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Resumen

Pensar en la educacién, implica conocer el contexto de las comunidades diversas, reconocer la realidad étnica
sociohistérica y responder a sus necesidades, desde otras miradas epistemoldgicas, posibilitando nuevas lecturas del
hecho educativo, fundamentada en una visién freiriana y perspectiva emergente, a partir de una propuesta dialdgica
educativa propia, para, contrarrestar las situaciones de exclusién e injusticia social, con la intencién de favorecer la
dignidad humana pero, apostando a la construccién de un proyecto educativo emancipador y participativo, hacia la
calidad, democracia y equidad, a través de la interaccién constante de saberes, cosmovisiones y valores en un
ambiente de reconocimiento y respeto por el ser humano. Se considera una resistencia social, a pesar de las iniquidades-
exclusiones, hacia la valoracién y visibilidad de lo fundamental y “los conocimientos otros” desde lo educativo; dindmica
educacional, activa y critica, de los contextos situados, donde lo tedrico y su praxis nos presenta limites y posibilidades
formativas.
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Introduccidn

Mi voz tiene otra semdntica, tiene otra musica. Hablo de la resistencia, de la indignacion, de la justa ira de los traicionados
y de los engafiados. De su derecho y de su deber de rebelarse contra las trasgresiones éticas de que son victimas cada
vez mas. (Freire, 1970:97 )

Trascender en la educacién rural implica conocer el contexto y realidad de estas comunidades[1].La construccién de
Proyectos Educativos, a partir de estudios e investigaciones sentidas, exige ajustarse a sus necesidades, intereses y
aspiraciones, apuntando a una educacién alternativa y liberadora para la transformacién sociopolitica.

En consecuencia, urge proponer el didlogo e intercambio entre estas comunidades, hacia un despertar de la critica
constructiva relacionados con los fendmenos de exclusién e injusticia social que, aqueja a las poblaciones vulnerables
como éstas, en detrimento de su dignidad y naturaleza humana.

Preocuparse por ello, es apostar a que las personas y grupos comunitarios sean protagonistas y construyan proyectos
comunes, de cara a avanzar en la calidad de vida, desde la perspectiva de un marco de equidad sociocultural, donde se
ejercite la democracia participativa, en el propio sentido de la palabra.

Lo anterior, implica trabajar en la construccién para una ciudadania democratica e intercultural, en esta Region del
Caribe Colombiano, desde la educacién en la ruralidad, mediado por el andlisis profundo del contexto, a partir del trabajo
investigativo, donde se ha ejercido una labor educativa y formativa, detectando situaciones educativas problemas,
valoradas como resistencias internas y/o externas que, de alguna manera, afectan las condiciones humanas de los
asistentes (estudiantes y gestores), generando tematicas expresas:

e Resistencia e injusticia social en comunidades.

» Etno-resistencia educativa, ante esta injusticia social, pero, con opcidn-solucién, a partir de un plan integral de vida
saludable del ser humano.

* Sujetos protagonistas de una transformaciéon de la sociedad, en funcién de sus intereses y visiones de futuro en un
horizonte emancipador. (Torres, 2015)

Estas vivencias de la escuela, movié las fibras de las comunidades y undnimemente, invocando el pensar freiriano,
expresan una comprensién critica de la realidad social, politica y econdmica en donde estdn comprometidos con la causa
o situacion de superacién o cambio.

En este sentido, desde este contexto comunitario, surgen algunos planteamientos en unidad de accién solidaria, para la
puesta en marcha de procesos educacionales, hacia la contribucién de ciudadania, democracia participativa,
reconocimiento y solidaridad de acciones posibles, resultado de experiencias vivenciadas.

En esta dindmica educacional, en las diversos centros y conglomerados populares rurales, se socializaron las ideas
fuerza surgidas en los diferentes encuentros, generédndose procesos formativos relacionados con:

* Ensefar o educar que, exige respeto a los saberes de los educandos, la corporizacién de las palabras por el ejemplo,
la seguridad, capacidad profesional y generosidad.

o El saber escuchar, nadie es, si prohibe que otros lo sean.

* Promover pesquisas en educacién como puntos de encuentros hacia la formacién de comunidades, en alusién
significativa a los “Circulos de Cultura”.[2]
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Desarrollo

Situarnos en el plano de la imaginacidn, en el de la historicidad hecha memoria y experiencia, plantea, desde estas
comunidades vulnerables a las sociedades latinoamericanas construir visiones de realidad, donde la relacién, vivenciada y
secuenciada, con el pasado se construye, hoy, en condicién de posibilidades, orientadas al reconocimiento de hechos,
experiencias, estudio e investigaciones en contextos rurales, nuevos aprendizajes con perspectivas de futuro, populares y
democrdaticos.

Contexto y Realidad Sociocultural de Colombia

La nacién Colombia se ha construido en el &mbito politico, econémico, social, desde la época colonial en situaciones
de desigualdad que, posiblemente han generado violencia estructural y fratricida, con sus consecuencias como vivencia
permanente, traducida en muchos casos en formas de vida.

Por consiguiente y fruto de esta realidad, la clase dirigente se ha beneficiado de la exclusién, la pobreza y la
inequitativa distribucién de las riquezas en los sectores populares, especialmente de la poblacién desfavorecida. Aspecto
que, analizado a la luz de esta realidad problematica, de acuerdo al objeto de estudio, lleva a comprender la manera como
la sociedad dominante se perpetla en el poder, desconociendo la riqueza cultural y los aportes de los diferentes pueblos y
culturas en cada una de las etapas de evolucién del pais construyendo, a raiz de ese desconocimiento en estas
comunidades, un imaginario colectivo de marginalidad, hambre, miseria y dependencia continuada, donde cada dia la
pirdmide sociocultural de clase y raza en la construccién de nacién acrecienta las diferencias y los estados de desigualdad
e injusticia social.

Esta situacién visualiza la importancia de levantamientos y movilizaciones populares, durante las diferentes etapas de
la historia colombiana, con demostraciones de inconformidad contra el establecimiento, con la intenciéon de derrocar al
sistema oligarca, clasista, excluyente y racista, pero que éste responde con represién y persecucion, sin que estas
movilizaciones populares cesen, antes por el contrario, siguen empeorando el vivir de la poblacién desprotegida y en
situacién vulnerable, como expresién constructiva y critica de Fals-Borda (1978, p. 70).

Transcurren los tiempos y esta inconformidad sigue creciendo, siendo los Siglos XIX y XX la dindmica de este comun
denominador. Es, en la década de los afios sesenta y siguientes cuando se recrudece la violencia en Colombia, avivada
por el narcotréfico y la crisis de valores, fruto de la corrupcién, se continGia con una era entre violencia y narcotrafico,
entre corrupcidn y crisis de la justicia, entre gobierno y grupos armados, entre lo urbano y lo rural, entre acuerdos y
desacuerdos, entre guerra y paz, entre invasores de tierra y desplazados de la tierra.

Actualmente, en esta dindmica educativa de ilusiones, en el gobierno anterior se firma un acuerdo de paz, fue ocasién
de las mayorias de la poblacion, especialmente rurales, desplazados, de pensar en volver y renovar su vida, esperanza
para sofiar en encuentros familiares-comunitarias. Sin embargo, con este nuevo gobierno se recrudecen las acciones
antagénicas, de crudo radicalismo politico-social entre guerra y paz, agravdndose esta polarizacién de acciones, cunde el
panico en la poblacién rural-desprotegida y el temor al recrudecimiento de la violencia, situacién de alguna manera,
superada UNINORTE, Barranquilla,( 2018).

En este sentido, el diagndstico de la situacidn educativa latinoamericana, especialmente en Colombia y sus
perspectivas particulares en contextos rurales es preocupante por el bajo nivel de la educacién en el campo, segun el
estudio de CINEP/Programa por la Paz, la educacién rural en Colombia tiene “menores niveles de acceso, permanencia,
pertinencia y desempefio que la urbana y esta ha sido tendencia desde que el pais inicié su proceso de urbanizacién por
los afios cincuenta del siglo XX"”, ademas considera “un factor de profundo impacto negativo en la educacién rural es el
conflicto social y armado que ha golpeado las comunidades de campo de manera inclemente”, incrementandose esta
situacioén por la ausencia de una politica educativa para la ruralidad.(2019)

Los aportes de la sistematizacién académica del conocimiento y la contribucién a la renovacidn teérico-practica de los
movimientos sociales, estudios y publicaciones, han sido ocasién para la promocién en la gestién del conocimiento, la
produccién de lo social y la convivencia en escenarios de educacién rural popular, elementos importantes para impulsar el
Plan Especial de Educacién Rural consignado en el Acuerdo Final de Paz. Ministerio de Educacién Nacional MEN ( 2012)

Desigualdades Educativas

Si bien es cierto, al iniciarse cada gobierno, lldmese central y en las regiones, se reviven nuevas esperanzas segun los
discursos y promesas de cambio y direccionalidad del programa de gestion, especialmente en las comunidades rurales,
pobres, olvidadas y desheredadas, donde, aln sufren violencia y abandono social.

Desde esta perspectiva, mirada a la luz del problema, las comunidades rurales y su equipo, en misién de servicio
desde lo educativo, no han sido ajenos(as) a las situaciones criticas de las gestiones educativas de financiacién en esta
regiéon Norte de Colombia, sufriendo las consecuencias, manifiestas en la poblacién adulta rural, familias, maestros
practicantes y lideres gestores, reflejandose en lo social, en lo educativo, en lo formativo, frente a tantas desigualdades, e
iniquidades, donde el ejercicio tedrico-practico se dificulta, se presentan limites y posibilidades de intervencién de
acciones de aprendizajes, de didlogo, participacién ciudadana, persistencia de traumatismo de la nueva pobreza, el
caracter del desempleo, creciente informalizacién del salario y el empleo, el uso y el abuso de las nuevas formas de
relacién y accién, los desplazamientos forzados.

En el caso de los territorios urbanos y campesinos, desplazados e inmigrantes, se constituyen en un nuevo problema
de crisis educativa, de salud, de desempleo, de vivienda, con las consecuencias de desamparo e inseguridad social,
educativa y formativa.

En este sentido, en la escuela popular rural, centro de radiacién del servicio educativo, ¢Qué acciones se han pensado,
planeado y organizado (praxis-pedagdgica) para avanzar y reducir en el hacer y el saber, las desigualdades? ¢Politicas y
practicas? éCual es el papel de las instituciones escolares, comunidades y familias? éDar la palabra y tomar la palabra, ...?

Intentar dar respuesta a los anteriores cuestionamientos es apoyarse, desde nuestra apreciacién significativa de la
problemética, vivenciada en las comunidades mencionadas, en el sentido que, este aporte-participacién posibilité, la
claridad y valoracién de hechos y situaciones, como fue detectar las necesidades educativas de las personas, jévenes y
adultas, caracterizadas por un contexto social, politico, ideolégico y cultural, histéricamente determinado, ademds de
crear rutas de pensamiento y dindmicas de accién, con posibilidades de formacién y transformacién, avanzar en procesos
educativos contextualizados, conducentes e incidentes en la formacién integral y el mejoramiento de la calidad de vida de
estas comunidades.

Es, este trabajo, resultado de la experiencia, vivenciada en el contexto las comunidades rurales, desde su praxis
educativa, como opcién transformadora en la educacién de jévenes y adultos, familias y conglomerados, es, en
consecuencia, problematizante y problematizadora por su naturaleza, ofreciendo una educacién integral, partiendo del
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conocimiento de su entorno genera propuestas innovadoras para la formacién en liderazgo y la organizacién de las
poblaciones y veredas, de tradicién ancestral étnica, propendiendo por el apoyo continuo a las comunidades rurales,
menos favorecidas, para el rescate y mejoramiento de los procesos educativos y productivos.

Este mensaje, mirado desde su contexto situacional-educativo, es de resistencia a los esquemas de una escuela
tradicional, donde los saberes se transmiten en forma unidireccional, autoritaria, centrado en el profesionalismo como
Unico productor de conocimiento y en los contenidos de esos saberes transmitidos, generales, homogéneos y abstractos,
con la intencién de movilizar su accién educativa hacia la “bldsqueda de la construcciéon de un modelo educativo
pertinente, oportuno y contextualizado, respetuoso de las tradiciones y el valor que poseen en la afirmacién de los sujetos
y colectivos sociales” Castafieda( 2011), expreso en el diagndéstico inicial, realizado en esta realidad contextual.

Desde esta perspectiva y la consideracién escuela productiva en la ruralidad, donde persisten las situaciones de
pobreza y cada problema es un nuevo problema, la presencia de la exclusién como factor determinante en lo social,
cultural y econémico que, mirado desde la radicalidad de las acciones oficiales, aparentemente no aplica a politicas
socioecondmicas y menos para proponer el desarrollo de proyectos productivos organizativos en funcién de aspectos
bésicos: como el trabajo-produccién, en el recorrido itinerante en las diferentes comunidades, donde se presta el servicio
educativo; como, la educacién-transformadora, a través de los procesos-problemas-solucion, factibles de ser abordados
para brindar nuevas perspectivas socioculturales a los jévenes y adultos de esta comunidades educativas y su entorno
comunitario, fundamentado en la praxis.

Frente a este panorama, se evidencian los procesos de intervencién sociocultural que, como fuente de democracia
participativa, ‘de hecho’ ocasionan tensiones, etno-resistencia educativa e incredulidad a las politicas gubernamentales,
sin embargo, en la accién colectiva y grupal se logran consolidar y realizar significativos proyectos educativos formativos,
a pesar de las situaciones de exclusién y tratamiento. Ademas, las caracteristicas particulares, histéricas-socioculturales y
de produccién del entorno de la poblacién, caracterizada por las multiples dificultades y la presencia de la exclusién, pero,
eso si, la decisién inquebrantable, entereza de educarse, con intenciones de superarse hacia una vida saludable, de
justicia y paz.

Miradas desde lo educativo y formativo, estas dindmicas, constituyen elementos enmarcados en una configuracion
de mundo, sociedad y cultura, y reclaman diversos modos de pensar y avanzar desde lo educativo que, desde estos
contextos sociales, exige comprender y ampliar las l6gicas culturales donde estos actores “ven, interpretan y actdan
sobre su realidad”, en tanto la educacién se asuma como “interaccién cultural, como didlogo y conflictuacién mutua de
saberes”, desde una cultura de pensamiento y accién, segln el pensar de Merifio (1991), en (Torres, 2012, p. 50).

Con este enfoque, educar desde esta perspectiva, conforme a los procesos y contextos culturales rurales es, anticipar
acciones de pedagogia freiriana, en el sentido de acercar la educacién a las realidades socioculturales de los educandos,
desde un pensar critico y transformador de la experiencia humana, hecha vivencia.

RESIGNIFICACION SOCIAL Y RESISTENCIA EDUCATIVA

En esta diversidad de tensiones, manifiestas en las sistematizaciones de las pesquisas vivenciadas del “quehacer
cotidiano” en las diferentes municipalidades y poblaciones se evidencian algunos rasgos y caracteristicas de estas
interrelaciones socioeducativas: Relaciones personales y socioculturales con actitudes positivas, buenas costumbres,
asuncién de compromisos de formacién, familiares, liderazgo, superacién, sentido de identidad y pertenencia, presencia
de saberes ancestrales y de experiencia.

* Manifestaciones socioambientales y socioculturales en la familia, en la escuela, en los eventos (segln el contexto) y
la presencia del trabajo artesanal, labores, productos, teorias y saberes propios, tradicionales formas de aprender.

e Hechos culturales, sabiduria popular ancestral, presencia de nuevas formas de abordaje del conocimiento.

* Relaciones comunidad-didlogo de saberes, conocimiento, comunicacién, participacién, en acciones de convivencia y
vida.

Desde la perspectiva, detectora de hechos subyacentes, contradicciones, saberes en contexto y generadores de
creatividad de ideas-productos, abre la posibilidad, a partir de las interacciones suscitadas en el proceso de intervencién
en las comunidades, de explicitar nuevos objetos de conocimiento y dar respuesta a los retos emergentes en el contexto.

Estas relaciones entre las culturas propias o locales y la cultura académica (Gémez y Acosta, 2006, p. 26), se ven
reflejadas en unas tensiones que, implican la divulgacién del conocimiento cientifico en la escuela, desconociendo los
saberes legitimos de esta comunidad educativa. Es una situacién experiencial, vivenciada durante el desarrollo de los
procesos educativos de la poblacién beneficiada, dado que muchas veces, “se realizan descontextualizados, con escaso o
ningln significado para su formacién integral, impidiendo ofrecer una educacién de calidad, en beneficios para su vida”
(Lépez y Orellano, 2010, sp.).

Una forma de resistencia educativa son las propuestas alternativas, porque permiten aproximar a las poblaciones
pobres y oprimidas a la realidad de la educacién y de la cultura, siempre diversa, en Gltima instancia son las comunidades,
desde su cotidianidad, las Unicas que estdn en condiciones de modificar su propia realidad cultural y educativa.
Olmos(2008)

Se destacan algunos aspectos:

Una nueva forma de comunicacion, de conocer el mundo, hacer una lectura del mundo y sentar una postura frente a
éste con la intencién siempre deseable, de desarrollar su capacidad de curiosidad critica para conocer y descubrir su
realidad transformdandola y transformandose a si mismos. Freire(1984) y establecer una relacién dialogal critica, entre
Escuela-Educacién -Comunidad.

El dialogo como premisa basica para la expresién libre, el reconocimiento y afirmacién, la vocacién emancipadora y la
negociacién cultural. Este proceso de reflexién, conduce a retomar a Freire en su concepcién de ser humano como un ser
consciente, capaz de comprender, critico, auténomo vy libre, trascendente, transformador, que crea y recrea, conoce y
estd abierto a la realidad; un ser histérico, social y cultural, de relaciones y no sélo de contactos, que no estd solo en el
mundo, sino con el mundo Freire (1978)

Nueva pedagogia, como opcién para una comunidad educativa con poblacién diversa que lucha por el reconocimiento
de saberes y legitimacidn de practicas culturales, desde la concepcién de educacién liberadora y transformadora hacia la
construccién de un curriculo pertinente.

Recursos para conectarse con el mundo, pero, con un sentido educativo, no mecéanico, ni de modas, respondiendo a
interrogantes éPara qué? ¢Quiénes? que permitan propuestas creativas partiendo de su entorno, de cara a las
innovaciones tecnoldgicas valorando los significados de lo local y universal.
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Transformacion de la realidad, acorde con las necesidades sentidas de las comunidades reflexionadas desde los
colectivos, en el entorno fisico social, de frente a las realidades politicas y relaciones de poder, en una perspectiva de
futuro, proyecto de vida y fortalecimiento del tejido social.

La consideracion y el respeto a la diversidad de saberes

Es una consecuencia para resaltar la consideracién del reconocimiento y el respeto a la diversidad de saberes, desde
el pensamiento de Freire, (Reimp. 2010), al expresar:

Por eso mismo, pensar acertadamente impone al profesor o, en términos mas amplios, a la escuela, el
deber de respetar no sélo los saberes con que llegan los educandos, sobre todo los de las clases populares, saberes
socialmente construidos en la practica comunitaria, sino también, como lo vengo sugiriendo hace mas de treinta arios,
discutir con los estudiantes la razon de ser de esos saberes en relacién con la ensefianza de los contenidos (p.31).

Desde esta perspectiva, la intencién de participacion, desde este contexto trascender el nivel institucional y
posibilitar a esta universidad su arraigo regional, desde la interaccién universidad-escuela-comunidad, al abrir caminos
para vincularse a las comunidades de las diferentes municipalidades atlanticenses en el ejercicio de sus funciones, como
son la docencia-investigacion-extensién-servicio social.

Implica, en consecuencia, institucionalizar la dindmica educativa en estas poblaciones vulnerables y sin voces,
acompafarlas con pesquisas y/o estudios pertinentes a su realidad contextual, traducidos en planes de accién y
propésitos concretos, alcanzables, mediados por labores de seguimiento y permanente evaluacién, segun los parametros
y lineamientos del Ministerio de Educacién Nacional (MEN), cimentados en politicas socioeducativas, es decir, traducidas
en acciones educativas asertivas y oportunas en el marco de una diversidad étnica, social, cultural, hacia el logro de la
inclusion, la equidad y la solidaridad, con sujecién y coherencia de las caracteristicas socioculturales, geogréficas,
condiciones fisicas, psicolégicas, contextuales y situacionales de estas comunidades.

En esta busqueda educativa en la ruralidad escolar,

Es convertir en oportunidad de confrontar conocimientos y saberes vivenciados desde la practica educativa del aula; en
las comunidades diversas para posibilitar la asuncién de posturas criticas, en profundidad y rigor epistemoldgico, espacio
propicio para los consensos y disensos (sp.).

En este estudio y de acuerdo a los resultados de las pesquisas, caracterizadas por la critica rigurosa y
comprometida con las comunidades rurales, la justicia social, la formacién de democracia participativa y ciudadana, se
percibieron avances y logros, a pesar de las limitaciones, negaciones y resistencias (internas y externas) en el seno de las
comunidades rurales desfavorecidas, hacen presencia las luchas construidas, en la busqueda de la creacién de espacios
educativos y de convivencia social en los diversos niveles de la misma educacién.

La experiencia y vivencia vislumbra, una hipétesis argumental “investigar en estos contextos (comunidades vivas y
reales) resulta significativo y problematizador”, en la blisqueda de solucién y proyeccién de nuestros problemas y
dificultades de vida, como también la produccién de conocimientos, por sus implicaciones, tanto en el &mbito de la
formacién como en las nuevas formas de construccién del conocimiento, evidenciando miltiples interacciones
socioculturales, en la lucha por los saberes pedagdgico, el oficializado y el popular ancestral, local.

Por otro lado, el problema de los saberes en estas realidades, exigié profundizar acerca de las tendencias educativas
emergentes, como referente epistemoldgico para dialogar con los saberes de una comunidad en situacién de
vulnerabilidad, para conceptualizar y dar una nueva visién de realidad, un nuevo paradigma que, conlleve una
transformacién fundamental de los modos de percibir, valorar, sentir, pensar y construir conocimiento destacdndose,
entre otras, caracterizaciones, como:

* Los saberes propios de los sujetos participantes, con las expectativas de formacién en su realidad sociocultural frente
a las nuevas tendencias y su postura critica, cuestionamientos, retos y exigencias de cambio desde la educacién,
ante la familia, la sociedad y un mundo de contrastes e interrogantes.

¢ La realidad sociocultural de los sujetos participantes, elemento significativo que, incide en las interacciones con el
maestro, en el evento educativo y en las vivencias del entorno comunitario y ambiental.

e La presencia de poblaciones, excluidas del sistema educativo, desplazadost3], adultos campesinos, descendientes de
indigenas!4l, madres comunitarias, adultos mayores, jévenes, ... permean una riqueza cultural de saberes y valores,
como fuente para mirar y escudrifiar las dimensiones de los problemas, en un contexto educativo donde convergen lo
multidimensional, plurirelacional, diverso y complejo, expresado desde la perspectiva de Pefia-Rodriguez (2007, p.
200).

* Las multiples relaciones, expresas en las complejas realidades de los sujetos: escuela-contexto sociocultural y
maestro-realidades educativas.

Consideraciones finales

En este estudio y de acuerdo a los resultados de las pesquisas, caracterizadas por la critica rigurosa y comprometida
con las comunidades rurales, la justicia social, la formacién de democracia participativa y ciudadana, se percibieron
avances y logros, a pesar de las limitaciones, negaciones y resistencias (internas y externas) en el seno de las
comunidades rurales desfavorecidas, hacen presencia las luchas construidas, en la busqueda de la creacién de espacios
educativos y de convivencia social en los diversos niveles de la misma educacién (infantil, primaria, media, secundaria,
universitaria, comunidades y movimientos sociales).

La experiencia y vivencia vislumbra, una hipétesis argumental “investigar en estos contextos (comunidades vivas y
reales) resulta significativo y problematizador”, en la blisqueda de solucién y proyeccién de nuestros problemas y
dificultades de vida, como también la produccién de conocimientos, por sus implicaciones, tanto en el &mbito de la
formacién como en las nuevas formas de construccién del conocimiento, evidenciando mdltiples interacciones
socioculturales, en la lucha por los saberes pedagdgico, el oficializado y el popular ancestral, local.

Por otro lado, el problema de los saberes en estas realidades, exigié profundizar acerca de las tendencias educativas
emergentes, como referente epistemoldgico para dialogar con los saberes de una comunidad en situacién de
vulnerabilidad, para conceptualizar y dar una nueva visién de realidad, un nuevo paradigma que, conlleve una
transformacién fundamental de los modos de percibir, valorar, sentir, pensar y construir conocimiento destacdndose,
entre otras, caracterizaciones, como:

* Los saberes propios de los sujetos participantes, con las expectativas de formacién en su realidad sociocultural frente
a las nuevas tendencias y su postura critica, cuestionamientos, retos y exigencias de cambio desde la educacién,
ante la familia, la sociedad y un mundo de contrastes e interrogantes.

o La realidad sociocultural de los sujetos participantes, elemento significativo que, incide en las interacciones con el
maestro, en el evento educativo y en las vivencias del entorno comunitario y ambiental.
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* La presencia de poblaciones, excluidas del sistema educativo, desplazados®l, adultos campesinos, descendientes de
indigenasl8l, madres comunitarias, adultos mayores, jévenes, ... permean una riqueza cultural de saberes y valores,
como fuente para mirar y escudrifiar las dimensiones de los problemas, en un contexto educativo donde convergen lo

multidimensional, plurirelacional, diverso y complejo, expresado desde la perspectiva de Pefia-Rodriguez (2007, p.

200).

* Las multiples relaciones, expresas en las complejas realidades de los sujetos: escuela-contexto sociocultural y
maestro-realidades educativas.

En sintesis, este estudio investigativo es resultado de pesquisas y experiencias vivenciadas que, adquieren palpitante
actualidad en Colombia, por la presencia de movilizaciones sociales rurales populares, denominadas Mingas Indigenas, por
cuanto, abre posibilidades de un abordaje (reflexién y dialogo social) de acciones y estrategias para la asuncién de
resistencias a las injusticias ciudadanas, exclusién, que, exigen la comprension de la realidad del ser humano pleno y el
cumplimiento de los principios de igualdad, justicia, solidaridad, coherentes con la puesta en marcha de procesos
educacionales y de convivencia sociocultural, hacia el reconocimiento de una Sociedad mas Humana, siguiendo los
Lineamientos y exigencias de la 39° Reunién Nacional de ANPEd (2019).
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